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Elevledda utvecklingssamtal — effekter efter fem och tio ar.

Sammanfattning

Skolorna bjuder in till méten med lararen, dar féraldern och eleven informeras om elevens resultat.
Dessa utvecklingssamtal leds traditionellt av lararen och forskning visar att lararen och foraldern talar
storre delen av tiden, med fa mojligheter for eleven att komma med sina idéer, fragor eller
synpunkter. Informationen tenderar att fokusera elevens brister och lararen anvander samtalet till
att forhandla fram elevens positiva skolidentitet. Samtalet och dess dokumentation blir medel for att
visa eleven skolans forvantningar pa gott beteende, snarare an att fokusera kunskaps- och
fardighetsutveckling.

De elevledda samtalen syftar till att 6ka elevernas inflytande genom att elevens idéer och asikter
hors i dialogen. Arbetsgangen omfattar 1-2 arbetsveckor, dar eleverna gor sjdlvbedomningar av sina
formagor och kunskaper i varje @mne. Varje elev diskuterar sina resultat och framtida larandemal och
aktiviteter med sin larare. Detta tematiska arbete avslutas med att varje elev leder ett
utvecklingssamtal, dar foraldern blir informerad om elevens studieprestationer samt de foreslagna
larandemalen och aktiviteterna. Lararen deltar ndr malen beslutas men haller sig annars i
bakgrunden under motet.

Metodens underliggande idé ska forstas som sociokognitiv, sociokonstruktivistisk och formativ: om
eleven forstar sin kunskapsniva och vad som &r nasta steg blir larandet mer effektivt. Genom att
anvanda reflekterande dialog och en systematisk och dterkommande arbetsgang kommer eleverna
att tanka metakognitivt, nagot som visat sig ha effekter pa larande.

Denna kvalitativa undersokning omfattar gruppintervjuer av elever, larare, vardnadshavare och
skolledare. Respondenterna valdes fran tva skolor som genomfort elevledda utvecklingssamtal under
fem resp. tio ar. Liksom det inledande projekt, dar metoden togs fram for tio ar sedan, har denna
undersokning varit ett samarbete mellan forskare och deltagande skolor, nagot som gor projektet
innovativt, dven om undersdkningsmetoderna ar konventionella. Forskningsfragorna ror hur
respondenterna beskriver effekterna av elevledda utvecklingssamtal jamfort med lararledda
utvecklingssamtal, hur skolledare och larare beskriver effekter pa pedagogisk planering, skolans
resultat och administration samt skillnader mellan skolornas beskrivningar.

Resultatet visar att de elevledda utvecklingssamtalen leder till att eleven forstar, kan beskriva och ta
strategiska beslut om sin egen utveckling. Samtalen uppfyller styrdokumentens krav och leder ocksa
till forbattrade informativa och pedagogiska kvaliteter jamfért med de lararledda samtalen. De
elevledda utvecklingssamtalen innebar en mer egalitdr maktférdelning, dar eleven, till skillnad fran i
ldrarledda samtal, &r aktivt subjekt. Aven ldrarens och forilderns roller férandras till mer
samarbetande. Resultatet visar pa vikten av att introducera de nya utvecklingssamtalen for
vardnadshavarna men ocksa att foraldrainformationen behover vara aterkommande for att gora det
maijligt for foraldrarna att over aren forsta samtalens varde, funktion och sin egen roll i samtalen.
Lararens forstaelse av varfor det elevledda utvecklingssamtalets olika moment genomférs paverkar



samtalets utformning och darmed dess effekt pa elevens larande. Det pekar pa vikten av att
kontinuerligt utbilda lararkaren, dven i bakomliggande pedagogiska teorier. Resultatet visar ocksa att
formativ och begriplig dokumentation har en grundlaggande betydelse for att eleven ska kunna ta
det efterstravade ansvaret. Sett i ett allmant samhallsperspektiv kan metoden fér de elevledda
utvecklingssamtalen erbjuda en mojlighet att vidareutveckla féraldra- och elevinformation samt
skolornas pedagogik.

Nyckelord: utvecklingssamtal, larande, feedback, metakognition, elevinflytande

Inledning

Den officiella svenska synen pa hur larande sker, sa som den presenterats i de statliga laroplanerna,
har genomgatt férandringar sedan mitten pa 1900—talet, ndgot som ocksa paverkat
utvecklingssamtalen (Pihlgren, 2011a). Under 1960-talets behavioristiskt inspirerade praktik
(Ldroplan fér grundskolan Lgr 69) karaktariserades de s.k. kvartssamtalen av information om hur
eleven klarade anpassningen till skolmiljéns krav pa mottaglighet. Under 1980-talet (Lgr 80)
fokuserades istéllet elevens mognad och vialmaende i utvecklingssamtalet. De senaste svenska
laroplanerna (Lpo 94, Lpf 94, Lpf6 98, Lgr 11, Lgy 11) har inspirerats av idéer fran teoretiker som Lev
S. Vygotskij och Mikhail Bakhtin, vilka ser larande som en social process som utvecklas i det
gemensamma motet mellan tva eller flera personer och i métet med kontexten (Pihlgren, 2011a).
Den utvecklande dialogen blir darfor central om larande ska komma till stand (Dysthe, 1996; Séljo,
2000). Lararens uppgift i ett sddant synsatt ar att se till att larande moten sker och att elev och
vardnadshavare, genom olika pedagogiska system, férstar strukturen bakom elevens larande, hur
arbete och produkter bedoms samt vad nasta steg mot maluppfyllelse ar.

| Sverige har utvecklingssamtal varje halvar varit ett alaggande sedan 1980, och féraldrasamtal sedan
1960-talet. Av tradition har utvecklingssamtalet letts av ldraren, med vardnadshavare och elev som
mottagare av information (Pihlgren, 2011a). | andra lander ar eleven fortfarande ofta inte
narvarande vid motsvarande samtal (Hackmann, Kenworthy & Nibbelink, 1998), trots att samtalen
visat sig vara mer produktiva nar eleven deltar (Minke, Walker & Anderson, 2003). Internationellt
sett 4r samtalen ocksa kortare dn de svenska, mellan fem minuter till en halvtimme (Hackmann,
Kenworthy & Nibbelink, 1998; MacLure, Walker, 2000).

Enligt svensk skollag (2010:800) ska en individuell utvecklingsplan (IUP) upprattas i
utvecklingssamtalet, med ett skriftligt omdéme om hur elevens kunskapsutveckling férhaller sig till
laroplanens kunskapskrav i samtliga amnen. Planen ska sammanfatta vilka insatser som behovs for
att eleven ska na kunskapskraven och utvecklas vidare. Det skriftliga omdomet ska formuleras sa att
eleven och vardnadshavaren forstar inneborden (Skolverket, 2009). Det ska inte utga fran elevens
brister utan ska bygga pa en formativ, framatsyftande beddémning (Skolverket, 2009). Omdémet kan
utformas betygsliknande (Skolverket, 2008) men &r inte likvardigt med ett betyg, eftersom det inte ar
grundat i nationell standard. IUP ska fylla tre syften (Skolverket, 2009). Den ska:

e vara information till fordldrarna om elevens resultat och fortsatta larande.

e vara planeringsunderlag for planldggning av elevens fortsatta larande.



o utveckla elevens férmaga att sjalv bedéma sina resultat, fungera som ett laromedel.

Utvecklingssamtalen ska vara trepartssamtal, dar alla parter ska vara forberedda (Skolverket, 2009).
Alla 6verenskommelser som gors mellan elev, larare och vardnadshavare under utvecklingssamtalet
ska dokumenteras skriftligt (Skollagen, 2010:800). Skolan och lararen bor anvanda forenklingar for
att beskriva elevens kunskaper, baserade pa insiktsfulla reflexioner och bedémningar, snarare an
testresultat eller provpoang (Skolverket, 2009). Dokumentationen ska presenteras pa ett sddant satt
att kunskapsomradets olika delar och elevens kunskap och kompetens i varje del blir tydlig for eleven
och vardnadshavaren.

Arbetet med att formulera skriftliga omddémen underlattas om lararen kontinuerligt arbetar med
daglig dokumentation och feedback (Skolverket, 2009). Ett tydligt uppfoljningssystem ger ocksa
andra vinster. Individualiseringen i klassrummet underldttas och IUP medfér att lararen kan tillampa
mer demokratiska arbetssatt i elevgruppen (Pihlgren, 2007). IUP ar tankt att fokusera pa elevens
utveckling. Uppkomna problem hor sallan hemma i utvecklingssamtalet, eftersom det kan leda till att
den studerande tappar sjalvfortroendet eller blir motuvillig till att engagera sig i sin egen
kunskapsutveckling (Pihlgren, 2011a). Behover problem utredas eller extra stodatgarder sattas in bor
ett sarskilt mote hallas dar ett atgardsprogram formuleras (Skollagen, 2010:800). IUP bor fungera
synliggérande, informerande, dokumenterande och utvecklande samt ger elev och vardnadshavare
mojlighet att ta del av lararens kunskaper pa omradet (Pihlgren, 2007).

Elevledda utvecklingssamtal anvands sedan nagra ar tillbaka i olika skolor och ar en utveckling av de
lagstadgade individuella utvecklingssamtalen, i avsikt att ge elev och vardnadshavare en aktiv roll
(Moreau, 2008; Pihlgren, 2011b). Syftet &r att hjalpa eleven att pa ett systematiskt satt fokusera pa
eget larande for att darmed stodja en stark kunskapsutveckling. Samtalen forbereds under
lektionstid nagon eller nagra veckor innan utvecklingssamtalet, da larare och elever diskuterar
innehallet, utvarderar elevens kunskap och 6var samtalet (Pihlgren, 2011b; Wirstrom Nilsson, 2010).
Eleven gor en egenbeddmning inom varje amnesomrade. Beddmningen kommuniceras och
vidareutvecklas i samtal med den larare som ansvarar for elevens undervisning i amnet. Genom
samtalet skapar larare och elev en gemensam bild av nuldget och vad nasta steg ar. Elevarbeten, som
sarskilt val beskriver elevens utveckling, valjs ut for att visas upp vid samtalet. Den kommunicerade
beddmningen samt valda arbeten utgdr underlag for utvecklingssamtalet. Samtalet 6vas darefter
med en kamrat som far férestalla vardnadshavare.

Avsikten med samtalens olika steg ar att eleven, genom att reflektera dver sin forstaelse om sin
kunskap, kompetens och sina framtida malsattningar pa egen hand, med sina larare, med en kamrat
och slutligen med sin vardnadshavare, sjalv ska forsta vad han/hon kan och vad som &r nasta steg for
att na malen. Genom att 6va samtalet ska eleven kdnna sig sdkrare pa samtalets dagordning. |
gruppen sker ocksa en 6verforing av kompetens, genom att eleverna far héra varandras uppldgg och
malformuleringar.

Vid sjalva utvecklingssamtalet med vardnadshavaren anvander eleven en férbestamd dagordning
med motsvarande innehall:

1. Skriftliga omdomen i varje &mne och forslag till utvecklingsmal gas igenom.



2. Utvalda arbeten visas.
3. Utvecklingsmal samt eventuella sociala mal formuleras och beslutas.
4. Samtalet utvarderas.

Lararen fungerar som stod men deltar ofta inte under punkterna 1-2 samt 4. D3 leder eleven
samtalet pa egen hand med vardnadshavaren som mottagare och samtalspartner. Vanligtvis pagar 3-
4 samtal samtidigt som lararen alternerar mellan. Lararen ska enligt skollagen (2010:800) delta nar
malsattningarna formuleras (punkt 3). Samtalen utvarderas av samliga parter och dokumentationen
sparas for att anvandas som underlag for planering av fortsatt arbete och for uppféljning av malen
vid nasta utvecklingssamtal.

Trots att otaliga utvecklingssamtal halls arligen finns begransade kunskaper om hur de genomférs
(Hofvendahl, 2010). Elevledda utvecklingssamtal har med fa undantag inte utvarderats pa ett
systematiskt satt tidigare. Foreliggande utvardering undersoker effekter efter en langre tids
erfarenhet av elevledda utvecklingssamtal. De deltagande skolorna, Landsbygdskolan och
Smastadsskolan (namnen ar fingerade), har anvant arbetsformen i fem resp. tio ar.

Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Lev S. Vygotsky (1978) menar att varje individ har en proximal (m6jlig) utvecklingszon, som individen
annu inte natt pa egen hand men som kan nas i samspel med andra. Den miljo och de aktiviteter som
lararen bygger upp kommer att mediera (Overfora) vad som anses som viktigt. Genom att samtala
med andra lar sig individen att féra en inre dialog (Linell, 1998). Utvecklingssamtalet kan vara ett
sadant mote, dar eleven sjalv far kontroll ver sin egen kunskapsutveckling och dar
kunskapsbedémning anvands for att starka larandet (Pihlgren, 2011a). Metodens underliggande idé
ska forstas som sociokognitiv, sociokonstruktivistisk och formativ: om eleven forstar sin kunskapsniva
och vad som &ar ndsta steg blir larandet mer effektivt. En sddan formativ bedémning utmarks av att
(Black & Wiliam, 1998; Sadler, 1989):

e férvantningar, dvs. mal och kriterier, gérs tydliga for eleven,

e uppgifter och bedémningar konstrueras sa att de kan ge information om elevens position i
forhallande till malen och

e aterkoppling ges till eleven utifran resultatet, sa att han/hon kan fortsatta mot malet.

Laroplanen (Lgr 11) anger kognitiva formagor som eleverna ska utveckla under skoltiden, daribland
analysférmaga, kommunikativ férmaga, metakognitiv férmaga, formaga att hantera information
samt begreppslig formaga (Svanelid, 2011). Eleven ska ocksa utveckla icke-kognitiva formagor som
sjalvuppfattning, formaga till sjalvvardering, kommunikativ och social férmaga och formaga att ta
ansvar (Skolverket, 2013).

Nar komplexa kunskaper, kompetenser och formagor ska bedémas och kommuniceras med eleverna
kan utvecklingsmatriser anvandas (Jonsson & Svingby, 2007). Matriserna ar system som avser att
synliggora kvalitetsnivaer och beskriva de kriterier inom @mnesomradet som kommer att bedomas



samt indikatorer pa kompetens i olika nivaer (Wiggins, 1998). Matrisen ska visa pa uppgiftens och
kursplanens malniva och pa tidigare och kommande steg i utvecklingen (Hortlund m.fl., 2005). Det &r
moijligt att fora de individuella utvecklingssamtalen utan matriser eller diagnoser som underlag men
det staller krav pa amneslararen att vara tydlig med kunskapsnivaer och kommande utveckling
(Korling, 2010). For att matriserna ska fungera utvecklande maste eleverna internalisera dem som
forvantningar och signaler om vad som ses som vardefullt, snarare an att se dem som checklistor for
beddmning (Ritchhart, 2002). Ldrarna maste se matrisernas roll som hjalp i bedémningsarbetet,
snarare dn som objektiva beddmningsinstrument (Stagg Peterson & McClay, 2010).

Sjalvbeddmning och feedback till eleven fran larare och kamrater har visat sig framgangsrikt for
elevernas larande (Hattie & Timberley, 2007; Hawe, Dixon & Watson, 2008). De allra flesta elever
klarar att bedoma sin kunskapsniva, men elever med svarigheter i skolan har svarare att bedéma sin
niva pa egen hand (Hattie, 2009). Sjalvbedémningen och kamratfeedback kan darfor i borjan behova
stdmmas av mot lararens bedomning (Pihlgren, 2013). Bedémningskompetensen maste ocksa tranas
systematiskt. Forskning har visat att till och med universitetsstuderande har svart att pa egen hand
gora sjalvbedomningar eller tolka lararens aterkoppling utan stod (J6nsson, 2011; Bek, 2012).
Eleverna lar sig gradvis att tolka och utvardera genom att de uppmarksammas pa kvaliteter och
forbattringsmaojligheter i sitt eget och andras arbete (Hetland m.fl., 2007; Lindstrom i Lindstrom m.fl.,
2011). For att det ska intraffa maste lararen se bedomning som en process, dar eleven ar delaktig och
gradvis forstar bedomningsgrunderna (Boistrup- Bjorklund i Lindstrém m.fl, 2011; Hawe, Dixon &
Watson, 2008). Lararen bor stalla metakognitiva fragor, ge feedback pa arbete och process,
synliggdra bedomningskriterier samt trana eleverna i sjalvbedémning (Stagg Peterson & McClay,
2010). Ofta forstar larare vikten av att ge feedback och att synliggéra bedémningskriterier, men fa
arbetar med metakognitiva fragor och att trana sjalvbedémning (Pihlgren, 2013b).

All feedback ger inte effekter pa larandet (Hattie & Timberley, 2007). Forskningsresultat tyder pa att
feedback pa en personlig niva, dar eleven far uppmuntrande kommentarer, berém eller klander, inte
har positiva effekter pa larandet. Feedback som placerar eleverna langs en skala, som betyg eller
provresultat, har varken positiv eller negativ effekt pa larandet, detsamma géller aterkoppling till
helklass. Aterkoppling pa elevernas arbetsprocess visar sig vara mest effektivt, liksom aterkoppling pa
metakognitiv niva, hur larandet skett. Nagot svagare resultat ger aterkoppling pa resultat. Bade
positiv och negativ aterkoppling tycks ha goda larandeeffekter.

Utvecklingssamtal, IUP och skriftliga omdémen

Forskning visar att det generellt ar skralt med elevernas inflytande i skolans vardag (Aspan, 2009;
Danell, 2006; Persson, 2010). Lararledda utvecklingssamtal férs i huvudsak mellan de vuxna och
samtalet kretsar ofta kring elevens brister (Hofvendahl, 2006). Samtalen ger information till
vardnadshavaren om nulaget, istéllet for att vara framatsyftande och utvecklande (Tholander &
Norrby, 2008; Lindh-Munther & Lindh, 2005). Ju otydligare bedémningskriterierna ar, desto stérre
utrymme ges for personliga tolkningar och varderingar (Giota, 2006). Spar av tidigare “kvartssamtal”
aterfinns i dagens praktik — larare bedémer oftare karaktadrsdrag an kunskap och larare tycks
motvilliga att bedoma elevers kunskap over huvud taget (Pihlgren, 2011a). Elevens karaktar sasom
ansvar, flit, ordning och uppforande beddéms ofta istallet (Andersson, 2010; Elfstrém, 2005; Vallberg
Roth & Mansson, 2008). Hogpresterande elever bedoms oftare efter enbart sina kunskaper men



lagpresterande bedoms bade efter kunskaper och efter sina personliga egenskaper och larare andrar
sin bedomning, sa att den battre stammer med elevernas egenskaper (Eggen i Lundahl et al., 2010).
En del av bedomningen tycks ocksa omfatta lararens uppfattning av elevens intresse for att lara sig.
Lararen anvander utvecklingssamtalet och utvecklingsplanen till att med vardnadshavare och elev
forhandla fram ett “korrigerat” elevjag som ska starka elevens positiva attityd till skolan (Granath,
2008; Marell-Olsson, 2012). Bedémningsakten ger darmed makt 6ver manniskans identitet,
sjdlvkansla och framtidsutsikter och 6ver att tolka vad som varderas i samhallet (Korp, 2003).

Kvalitén pa IUP och skriftliga omdémen skiftar vasentligt mellan olika skolor (Giota, 2012; Skolverket,
2010). Ofta blir de skriftliga omdémena och utvecklingsplanerna tva separata dokument, dar
omdomet inte bygger pa kursplanernas mal eller hanger samman med de utvecklingsmal som
beslutas under utvecklingssamtalet. | manga utvecklingsplaner ges eleverna och hemmet ett
pafallande stort ansvar for de insatser som ska genomfdras, medan skolans ansvar knappast beskrivs
alls, nagot som kan leda till bekymmer for elever som har svart att fa stdd hemma. Skolorna tycks se
de skriftliga omdomena som ett medel att motivera eleven, inte som en del av skolans
kvalitetsutveckling.

Tre forhallningssatt till IUP kan sparas hos larare (Hirch, 2012). En grupp larare ser IUP som en
information till elev och vardnadshavare om elevens niva och eventuella brister. De anser att IUP-
arbetet tar tid utan att ge kvalitetseffekter. En annan grupp ser IUP som den karna runt vilken
undervisningen organiseras och utvarderas, ett féranderligt dokument som anvands for att tydliggéra
larande och mal for eleverna i en kontinuerlig process med formativa bedémningsinslag under aret.
En tredje grupp befinner sig mitt emellan de andra praktikerna. Dessa larare lagger ner stor moda pa
att formulera dokumenten med ett korrekt sprak nara kursplanens. De uttrycker att de garna vill
arbeta formativt men viktiga larandeaspekter av IUP-arbetet forsvinner p.g.a. den omfattande och
ofta svarforstaeliga dokumentationen och genom att fokus laggs pa de skriftliga omdémena istéllet
for den framatsyftande planen (Hirsh, 2012). Utvecklingssamtalen har pa senare tid tenderat att
overbetona dokumentationen (Hofvendahl, 2010). Ofta fylls formuléar i fore motet och fokus laggs pa
att jamfora, granska, fylla i och underteckna olika papper, snarare dn pa dialogen om larandet.
Lararen tenderar att ldsa upp — eller be eleven ldsa upp — saval lararens egna som kollegors
omdomen, vilket leder till en kdnsla av att omdomena inte ar férhandlingsbara.

Skolverket (2006) uttrycker oro for att skolors dokumentation av elevernas kunskaper latt fastnar i
enklare matbara resultat och att kvalitéer som ar vasentliga utifran laroplanens och kursplanernas
mal darmed inte foljs upp. Att arbeta med mer kvalitativa uppfdljningar genom exempelvis matriser
kan erbjuda en 16sning men kraver traning, erfarenhet och tid, sarskilt under uppbyggnaden
(Lindstrém, 2002; Pihlgren, 2006).

| andra europeiska lander omfattas farre elever av liknande dokumentation (Hirsh, 2012). Den
engelska termen IEP, ’Individual Education Plan’, motsvarar snarare svenska atgirdsprogram. Aven
dér diskuteras svarigheter med hur dokumenten formuleras, hur arbetet organiseras och om IEP
leder till 6kad maluppfyllelse (Tennant, 2007). En irlandsk studie visar att elever och vardnadshavare
kdnner sig mindre delaktiga om spraket i IEP-dokumenten ar komplicerat (Prunty, 2011). Flera
internationella studier menar att dokumentationen for med sig byrakratiska och tidskravande
problem och att lararna ofta hamnar i mekaniska forenklingar i bedémningen (Gross, 2000; SENCo-



Foum, 2001). Samtidigt visar flera utredningar att arbetet med IEP kan paverka ldrandet positivt om
antalet malsattningar halls nere till tre-fyra och om lararna tror pa arbetssattet (Hirsh, 2012).

Elevledda utvecklingssamtal

| elevledda utvecklingssamtal dubbleras elevernas talutrymme jamfért med lararledda samtal.
Eleverna tydliggor sjdlva sina problem och utvecklingsméjligheter, snarare an att fa dessa beskrivna
for sig (Tholander & Norrby, 2008), vilket gor informationen mindre obehaglig (Hofvendahl i Lundahl
m.fl, 2010). Om lararen deltar under hela samtalet finns en risk att lararen tar éver. Om lararen inte
finns med i hela samtalet finns en risk att eleven passivt laser upp vad lararen skrivit eller att eleven
inte aterger informationen korrekt.

Utvarderingar av elevledda utvecklingssamtal, genomférda i USA, visar att elevernas
kunskapsresultat forbattras, att deras formaga att géra egenvarderingar okar, att vardnadshavarna ar
mer ndjda med informationen om elevens kunskapsutveckling, med sin egen roll i samtalen och med
samverkan med skolan, samt att lararna anser att de anvander tiden fér IUP och utvecklingssamtal
mer effektivt (Pihlgren, 2006). Eleven lar sig genom planeringen av samtalet hur kunskap och
kompetens kan féljas upp, planeras och kommuniceras till andra. Motsvarande vinster bekraftas av
uppféljningar i Sverige (jfr. Brolin Juhlin m.fl, 2012; Strale, 2012).

Metod och genomférande

Den har utvarderingen redogor for effekter av de elevledda utvecklingssamtalen som kan avlasas
efter fem resp. tio ars erfarenheter pa tva skolor. Landsbygdsskolan dr en kommunal F-6-skola i
glesbygd med stort geografiskt upptagningsomrade, med ca. 250 elever, de allra flesta tar sig till
skolan med hjalp av skoskjuts. Skolan ligger alldeles intill en medeltida férsamlingskyrka, med saval
jordbruksfastigheter som villasamhéllen inom upptagningsomradet. Skolan ligger i ndrheten av en
storre universitetsstad. Bland vardnadshavarna finns en stor grupp med eftergymnasial utbildning
och god inkomst och i skolan finns fa barn med annan kulturell bakgrund dn svensk. Skolan har haft
|att att rekrytera ldrare. Smastadsskolan ar en F-9 friskola med ca. 200 elever som drivs som
personalkooperativ. Till skolan hér ocksa en férskola for barn 1-5 ar. Skolan ligger i en stad som &r
centralort i en glesbygdskommun och flera av barnen bussas fran andra delar i kommunen till skolan.
Vardnadshavarna har varierad studiebakgrund med en liten 6vervikt av akademiker. Skolan har haft
|att att rekrytera larare. Smastadsskolan deltog for tio ar sedan i framtagandet av arbetsformen for
elevledda utvecklingssamtal som nu anvands pa bada skolorna.

De fragestallningar som har véglett utvarderingsarbetet ar foljande:

e Hur beskriver respondenterna effekterna av elevledda utvecklingssamtal jamfért med
lararledda utvecklingssamtal, med avseende pa information, elevers kunskapsutveckling och
sociala utveckling, interaktion och samarbete mellan fordlder-elev-larare samt
utvecklingssamtalens arbetsgang?

e Hur (om sa) beskriver skolledare och larare att elevledda utvecklingssamtal har férandrat
lararnas och skolans pedagogiska planering, skolans resultat (nationella prov, betyg) samt
administration?



e Vilka skillnader (om nagra) finns mellan de tva undersokta skolornas séatt att beskriva de
elevledda utvecklingssamtalens effekter?

Studien ar kvalitativ och omfattar semistrukturerade gruppintervjuer med 20 elever, 12 ldrare, 16
vardnadshavare och 9 skolledare (rektorer och lagledare). Respondenterna har erfarenhet av fyra
eller fler elevledda utvecklingssamtal, och vissa har ocksa erfarenhet av lararledda utvecklingssamtal.
De har valts ut av skolledningen pa respektive skola och representerar sa olika aspekter som maijligt
av alder, kon, yrke (vardnadshavare), skolresultat (elever), och @mne (larare). Skolorna har last
igenom och kompletterat resultatdelen. Samtliga elever har besvarat en enkéat under skoltid och med
larares stod. Skolans resultat fran nationella prov och betyg 6ver tid har jamforts som referens.

Samtliga intervjuer bandades och transkriberades. Relevant litteratur anvandes for att skapa féljande
kategorier som utgangspunkt for intervjufrdgorna: arbetsgangen, dokumentationens innehall och
funktion, samtalens funktion och effekter, samtalets roller, jamférelser med lararledda
utvecklingssamtal samt utveckling och utbildning. Resultatet fran intervjuerna analyserades och
jamfordes med litteratur och tidigare forskning och nya kategorier uppstod. Dessa presenteras i
analyskapitlet som kapitelrubriker. Resultatet av gruppintervjuerna anviandes for att sammanstalla
elevenkaten, som testades i en forsoksgrupp fore anvandande. Enkatresultaten for varje klass
sammanstalldes av ansvarig larare. Enkaterna har darefter sammanstallts skolvis och analyserats och
jamforts med resultatet fran gruppintervjuerna (se bilaga 1).

Den arbetsgang for elevledda utvecklingssamtal som anvands av bada skolorna togs fram for tio ar
sedan. Nu liksom da ar utvarderingen ett samarbete mellan de deltagande skolorna och en forskare.
Det gor projektet innovativt i sig, aven om forskningsmetoden &r konventionell. De tva deltagande
skolorna far en forskningsbaserad utvardering av sin praktik och resultaten kommer att informera
forskningen.

Etiska 6vervaganden

Deltagande i intervjuer och besvarande av enkater har varit frivilligt och samtliga deltagande har
samtyckt till att delta och att fullfélja deltagandet. Materialet har behandlats konfidentiellt, och
respondenterna liksom skolorna har avidentifierats i texten. Att skolorna sjdlva initierat forskningen
innebar att sarskilda etiska hdnsyn maste tas. Skolorna har fatt del av det gemensamma resultatet
men eftersom man pa respektive skola varit man om att kunna anvéanda rapporten for att utveckla
sitt arbete har varje skola ocksa fatt sarskilda forslag till forbattringsomraden. Av hdnsyn till de
deltagande har endast sadana uppgifter, dar skolorna skiljer sig at poangterats i texten.

Bortfall, validitet och reliabilitet

| intervjuerna ersattes en elev i Landsbygdsskolan med en annan, pga. sjukdom och sex av de kallade
foraldrarna uteblev. De fordldrar som kom till intervjun berattade att de tidigare varit kritiska mot
elevledda utvecklingssamtal. Eventuellt kan mer positiva foraldrar ha uteblivit. | Smastadsskolan
ersattes en elev pga. av sjukdom. Samtliga kallade forédldrar i Smastadsskolan deltog i intervjun.
Samtliga kallade larare och ledningspersoner i bada skolorna deltog i intervjuerna. |
enkatundersokningen var bortfallet 4 % i Landsbygdsskolan och 3 % i Smastadsskolan. Eleverna i
arskurs 1 besvarade inte enkdten eftersom de endast hade erfarenhet fran ett elevlett samtal.
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Resultatet &r giltigt for dessa bada skolor och utvarderingen kan inte gora ansprak pa att galla
samtliga skolor som arbetar med elevledda utvecklingssamtal. Vissa mer generella slutsatser dr dock
maijliga att dra utifran jamférelse med annan forskning och utvardering. Gruppintervjufragorna togs
fram utifran tidigare forskning och utvarderingar av utvecklingssamtal, IUP och skriftliga omdomen.
Enkatfragorna till skolornas elever arbetades fram efter det att samtliga gruppintervjuer genomforts.
Den larare som fanns med som stdd vid elevernas besvarande av enkaten fick en skriftlig instruktion
sa forfarandet skulle bli sa lika som majligt i samtliga klasser. Enkaterna var trots detta delvis svara
att besvara for de yngre eleverna. Enkatresultaten bekréftar resultaten fran gruppintervjuerna.

Reliabiliteten kan ha paverkats av att skolorna 6nskar se ett fordelaktigt resultat, utifran att tid och
kraft under lang tid investerats i metoden for elevledda utvecklingssamtal, nagot som beaktats vid
analys av resultaten. Eftersom skolorna bekostat forskningen stélls ocksa krav pa forskarens
integritet. Jamforelse med tidigare forskning och utvarderingar har i bada fallen varit till hjalp.
Resultatet har ocksa diskuterats med andra forskare fore publicering vid ECER 2013, European
Conference on Educational Research i Istanbul (Pihlgren, 2013c).

Resultat

Arbetsgangen

Arbetsgangen beskrivs pa samma satt av elever, larare och skolledning och innehaller i stort sett de
moment som avses i modellen. Lararna beskriver hur de anvander de olika momenten for att nd dven
andra undervisningsmal, exempelvis trdna skriva och lasa. Féraldrarna beskriver tydligt de moment
som de sjdlva deltar i men ar mer osakra i sina beskrivningar av de moment som larare och elev gor i
forberedelse- och efterarbete.

Forberedelsearbetet

Foréldrarna vet att barnen och lararen forbereder under Iang tid, de far aterkommande information i
veckobreven, men i intervjuerna beskriver inte fordldrarna forberedelsearbetet som en pedagogisk
process, sarskilt inte i Landsbygdsskolan. Fordldrarna i Landsbygdsskolan beskriver inte heller att
lararen har nagon storre paverkan pa malformulerandet utan menar att det ar en sak mellan
foraldern och barnet, till skillnad fran foraldrarna i Smastadsskolan som beskriver att lararen
paverkar elevernas malsattningar genom forarbetet.

| Landsbygdsskolan fyller eleverna i egenbedémningen pa papper eller digitalt och moter darefter
lararen for diskussion och formulering av malsattningarna. | Smastadsskolan genomfors
forberedelserna via natverket, saval egenbedémning, kommunikation med lararen och
malformulering sker genom en chatt dar bedémningar och idéer om malsattningar kommuniceras
digitalt flera ganger, ndgot som ocksa innebar att foraldrarna far tillgang till informationen fore
samtalet. Samtidigt papekar lararna vikten av dialogen med eleverna, i synnerhet med de yngre, som
lar sig systemet samtidigt som de utvarderar. | Landsbygdsskolan finns ett starkt 6nskemal hos
foraldrarna att fa maojlighet att satta sig in i bedomningstexterna innan samtalet, eftersom man anser
att det ar svart att hinna forsta all information under sjdlva samtalet. Ldrarna pa Smastadsskolan
menar dock att fordldrarna dar, som far information om elevernas utveckling och resultat
regelbundet digitalt, ofta inte tar del av den information som finns tillganglig.
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Skolornas ledningsgrupper pekar pa vikten av ett gott forberedelsearbete och menar att kvalitén pa
detta avgor vilka effekter utvecklingssamtalet far. Eleven kan formedla information, férsta sitt
larande och delge forédldern och lararen forbattringsomraden nar forberedelsearbetet i klassen ar vl
genomfort. Landsbygdsskolans ledningsgrupp framhaller att eleverna, i de klasser dar lararen inte
kommunicerar sina mal och bedémningar kontinuerligt till eleverna, inte kopplar utvecklingssamtalet
till sin fortsatta utveckling.

Jag ser en tydlig skillnad. Dér ett gediget arbete dr gjort fére, ddr Idraren hjdlpt eleven att férstd vad den kan
och ndsta steg, sd dr ocksé samstdmmigheten stérre mellan ldrare och elev och kvalitén pd samtalets ldrande
storre. Skolledare

Samtalen 6vas i bada skolorna med en kamrat nér eleverna ar yngre men oftast inte senare, eftersom
eleverna da vet hur samtalen gar till. D4 bedoms momentet som mindre viktigt och delvis
omotiverat.

Utvecklingssamtalet

| Landsbygdsskolan genomfors hela samtalet pa skolan. Sarskilt fordldrarna poangterar att det blir ett
digert material att lasa igenom pa den tid som samtalet ska hallas. Foradldrarna menar att man inte
alltid som foralder har tid att satta sig in i vad det egentligen star pa den korta tid som star till buds, i
synnerhet nar den presenterande eleven ar yngre och blir trott efter ett tag. Har, liksom i
Smastadsskolan sker flera samtal samtidigt, ndgot som eleverna menar oftast inte stor dem, dven om
foraldrarna oroar sig for att andra ska hora ibland eller for att eleven ska tappa koncentrationen.

| Smastadsskolan har nagra arbetslag gjort forsok med att Iata delar av samtalet forberedas hemma,
nagot som de flesta av de intervjuade foraldrarna dar uppskattar. Da gar elev och féralder igenom
informationen fran larare och de forslag till malsattningar som elev och larare kommit 6verens om
hemma, innan de ar kallade till samtal i skolan. | skolan gar eleven sedan igenom de arbeten som de
ar stolta 6ver och vill visa upp. Malsattningarna infor nasta period skrivs ocksa i skolan, i ett
trepartssamtal mellan larare, elev och foralder. For dem som inte gar igenom det skriftliga materialet
hemma finns tillgang till skoldatorerna. En férdel med denna arbetsgang ar att elev och féralder har
mer tid att ga igenom det omfattande textmaterialet. Alla férdldrar genomfér dock inte detta
moment, menar saval larare som elever, eller kommer inte till den mojliggjorda tiden vid skoldatorn.
Foraldrarna har kallats enbart till tiden for det samtal som ska ske med lararen, vilket forstarkt
upplevelsen av att samtalet snarare ar lararlett och har gjort samtalets elevaktivitet betydligt mindre:

| de samtalen blir eleven lika lite aktiva som i ett traditionellt kvartssamtal tyvdrr. DG tappar man hela den goda
effekten av de elevledda utvecklingssamtalen. Lédrare Smadstadsskolan

| vissa fall har eleverna ocksa tagit hem de arbeten de ska visa upp. Da blir larandeeffekten dnnu
mindre, menar lararna. Lararna for de yngre eleverna i Landsbygdsskolan dramatiserar vid
temastarten da och da ett samtal som illustration for att eleverna ska forsta hur samtalet ska ga till,
men det momentet har fallit bort i den férandring som gjorts pa Smastadsskolan.

Lararna pa bada skolorna uttrycker att de med aren lart sig att vara lyhérda for vilka elever som
behover stéd och hur mycket. De menar ocksa att ett riskmoment &r att vara alltfor tillganglig,
eftersom foraldern da tenderar att vanda sig till lararen istallet for att samtala med eleven.
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Efterarbete under dret

Efter samtalen utvarderar fordldern, och eleven kan ta del av utvarderingen nasta dag. Vissa larare,
men inte alla, séker synliggdéra malen i planeringsbocker eller genom att lata eleverna satta upp
malen pa bankarna, dar de kan se dem. Elev- och lararintervjuerna i Landsbygdsskolan visar storre
skillnader i olika larares formaga att tydliggora for eleverna vilka mal som géller och stérre olikheter i
vilka rutiner som praktiseras, an pa Smastadsskolan. | Smastadsskolan anvands matriser, atminstone i
de aldre aldrarna for att folja utvecklingsgangen, nagot som eleverna uppskattar och tycker ar
Overskadligt. Elever, larare och foraldrar i Smastadsskolan beskriver ett antal olika formativa
beddmningsredskap som anvands systematiskt och aterkommande i den dagliga
undervisningssituationen.

Det dr en process ddr man kommunicerar ihop med eleven och ocksa kan pd@minna om det. Det ér en process
6ver hela dret som fokuserar elevens Idrande. Ldrare Smastadsskolan

| Landsbygdsskolan anvands matriser av vissa larare men eleverna beskriver inte att de anvands av
alla som ett aterkommande arbetsverktyg under lasaret.

Dokumentationens innehall och funktion

| och med 6kade krav fran Skolverket pa dokumentation och information till féréldrarna har de
skriftliga kommentarernas omfang 6kat och saval larare som foraldrar i bada skolorna menar att det
kan gora dem obegripliga for eleverna. Krav pa att lararens kommentarer ska vara kopplade till
laroplanens mal har inneburit att kommentarerna blivit tekniska och med uttryck som i stort sett
aterfinns i laroplanens kunskapskrav. Det finns darfor en tendens att eleverna i hogre grad an nar de
elevledda samtalen inférdes laser upp lararnas kommentarer och att detta upptar storre delen av
samtalstiden och av elevens energi, i synnerhet for de yngre eleverna. P3 sa satt har de elevledda
utvecklingssamtalen mist delar av sin larande funktion, menar larare och foraldrar. Skolverket har nu
lattat pa vissa av kraven, vilket larare och skolledning ser som positivt for att samtalens elevaktivitet
ater ska kunna oka.

Smastadsskolans larare och elever beskriver ett utvecklat dokumentationssystem som anvands i
undervisningen under hela aret. | Landsbygdsskolan ar dokumentationen mer beroende av den
enskilde lararen. Smastadsskolan tycks dock anvanda delvis 6verlappande system, dar eleven ska
navigera dels i IUP och i LPP for att se sina egna resultat. Lararna beskriver det som ett problem, men
inte eleverna. | Smastadsskolan menar de intervjuade eleverna att malen ar viktiga och att de avgor
vad man ska arbeta med fortsattningsvis i skolan. | Landsbygdsskolan beskriver vissa arskurser
malfokus pa samma satt, men inte alla. Eleverna i bada skolorna beskriver hur lararnas kommentarer
innehaller saval vad de nu kan, vad de behdver 6va vidare pa och forslag pa olika arbetssatt. Eleverna
i bada skolorna menar att malsattningarna skrivs gemensamt med lararen och att eleven sjalv har ett
stort inflytande pa vilka malsattningar som blir aktuella:

Man kan sdga — ’jag kan redan det hér’. DG kan man dndra mdlsdttning. Elev

Ndr man skriver utvdrderingen skriver man vad man sjdlv vill géra. Ibland fdr man mdal som man kanske inte vill,
men dd behéver man ju éva pa det. Man kanske inte gillar alla mal men det dr ju det man inte kan som man
behéver éva. Elev
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| Smastadsskolan laggs malen in i det digitala systemet och kan via natet ldsas av foraldern fore
samtalet, nagot som de intervjuade eleverna tycker forenklar det hela betydligt, jamfort med att
hantera papper, som man gjorde tidigare. Eleverna i Smastadsskolan anser inte heller att det &r svart
att forsta vad lararen skrivit utan att dokumentationen ar ett stod. Da ar det varre nar man inte fatt
skriftliga kommentarer fran lararen menar eleverna och féraldrarna, vilket hander med jamna
mellanrum, eller att kommentarerna kommer for sent for att foradlder och barn ska hinna ga igenom
dem hemma. Ett annat problem &r nér lararen ger samma utvecklingskommentar eller mal till
samtliga. Da far man ingen utgangspunkt for hur man ska ga vidare i sin personliga utveckling, menar
eleverna och foraldrarna i Smastadsskolan. Elevintervjuerna i Landsbygdsskolan visar att vissa larare
inte ar helt tydliga med sin professionella bedomning av elevens kunskaper och att eleverna, nar sa
ar fallet, saknar den informationen. Dessa elever beskriver att de anvander andra tekniker for att
beddma sin kunskapsniva, de ser var andra ligger i arbetsboken, jamfor provresultat eller andra
prestationer och drar slutsatser om sin egen kunskapsniva utifran detta. Det stora flertalet
intervjuade elever menar dock att de ar valinformerade fran sin larare.

I [ndmner ett specifikt dmne] berdttar Idraren vad vi ska kunna, sG ddr vet vi /--/ annars vet man frén prov och
om man ser i boken hur de andra ligger. Elev Landsbygdsskolan

Dokumentationen, liksom sjalva arbetsgangen ar svarare for de yngre eleverna att forsta, menar
lararna pa bada skolorna. Dar ar en langre dialog nodvandig for att eleverna ska forsta sin egen
kunskapsniva och hur de ska ga vidare. Den digitala registreringen kan ocksa innebara en nackdel,
eftersom de yngre barnen inte alltid ser sina mal framfor sig och dessa inte blir levande dokument i
arbetet, menar lararna.

De intervjuade foraldrarna uttrycker pa olika satt att de tar ett stort ansvar for att eleven ska forsta
sina mal och ga vidare, ibland utan att de riktigt sjalva forstar vad lararen menar eller vad som
forvantas av eleven. Fordldrarna menar att de med tiden har blivit battre pa att férsta vad som avses
men att mycket av den information som ges idag ar onddig.

| forsta delen ndr barnet visar vad de kan och arbeten, da kdnner jag lust. Sen gdr man in i datorn da tappar
det, dad tar jag éver. /--/ Det berodde egentligen pG vad mentorn kommenterat — det var klippt och klistrat. DG
kénns det inte som ett vdrde. Fordlder

De flesta av de intervjuade foraldrarna menar att de vill ha enkelt formulerade kommentarer, sa att
de ocksa kan hjalpa barnet att forsta hur de ska ga vidare. Nagon onskar ocksa mer tid med lararen
for att forsta vad som avses.

Jag har inte tidigare varit sg jdttepositiv till samtalet. Séirskilt med det ena barnet har jag saknat
ldrarkontakten, det dr vildigt olika och en del kan behéva mer styrning. De behéver vara lyhérda fér att olika
barn behéver olika mycket stéd. Férdlder

Ndr mentorn kom in styr han mer. Vi vuxna kanske vill ha det lite uppstyrt. Var generation dr inte vana vid det
hdr. Forélder

Samtidigt menar de flesta fordldrarna under intervjusamtalet att de sjdlva och barnen blivit betydligt
battre pa att forsta skolans kursplaner genom utvecklingssamtalens dokumentation.
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Man ser ganska snabbt en réd trdad, starka och svaga sidor hos sitt barn. Man ser vad man ska ta upp... jag har
forstatt mdlen bdttre. /--/ Jag tror att barnen vdldigt tydligt far en bild av vad de kan och behéver 6va pa. Precis
som att jag ser en réd trdd. Fordlder

Lararna menar i sin tur att foraldrarna over lag kdnner sig mer ndjda nu nar samtalen ar elevledda
och att de inte, som tidigare kunde handa i de lararledda samtalen, kdnner sig bedéomda sjalva.
Foréldrarna far ocksa en 6kad kompetens i att kunna analysera lararens skriftliga omdomen, att gora
malformulering och de blir mer uppmuntrande gentemot barnet. Det ar en fordel med att flera
foraldrar sitter tillsammans — de lar sig av varandra. Om foraldern och eleven dock hellre vill sitta
enskilt sa &r lararna lyhérda fér det, menar de.

Foraldrarna menar att lararna nu ocksa fatt lara om och uttrycker overlag férhoppningar om att
oklarheterna ska férsvinna néar lararna ”blivit battre pa systemen”. Nagra av de intervjuade
fordldrarna pa Landsbygdsskolan uttrycker ocksa att de dnskar se tydligare malnivaerna for
respektive arskurs. Skolledningen pa bada skolorna poangterar att de arbetat aktivt med personalen
for att hitta en sprakdrdkt som ar saval professionell som forstaelig. Ett aterkommande problem har
varit lararnas tendens att snarare kommentera elevernas egenskaper eller uppférande an deras
kunskaper och fardigheter. Lararna menar ocksa att det ar svart att formulera sig pa ett satt som
elever och féraldrar forstar samt att avgora vilken miangd information som ska ges ut. Over lag menar
lararna dock att informationen genom de elevledda samtalen blivit mer nyanserad och trovardig, den
ger en tydligare bild av eleven fér samtliga. Aven malen tydliggérs genom att eleven blir

... specialist pad sitt eget Idrande och pad skolarbetet. Férdldern fdr backa tillbaka. Lérare

Icke-kognitiva formagor som social formaga bedoms dels genom att en utvérdering av sjalva samtalet
genomfors, dar forélder, larare och elev kan bedéma elevens férmaga att genomféra samtalet. Dels
anvander ocksa en del larare, i synnerhet for de yngre barnen, system for elevernas egenbeddémning
av sin samarbetsférmaga, sociala férmaga och sociala situation.

Ledningsgruppen i Smastadsskolan, som ocksa leder hogstadiet, papekar att de olika @mnena ger
olika stort utrymme for individuella mal. | matematik och sprak ges mojlighet till en hogre grad av
individualisering och dar anvands individuella mal i hogre grad dn i exempelvis naturorienterade
amnen, dar graden av individualisering blir lagre.

Samtalens funktion och effekter
Ledningsgrupper, larare och elever framhaller alla att samtalet férmedlar information, fungerar som
planeringsunderlag for lararen och ar ett kraftfullt verktyg for att eleven ska forsta sitt eget larande.

Eleverna menar att samtalen hjalper dem att sjalva forsta hur de ska ga vidare men ocksa att satta sin
egen ambitionsniva. De kan bedoma hur de ska ga vidare for att forbattra sin kunskap och, i
forekommande fall, sina betyg och vad de vill satsa mer pa. Samtalens huvudfunktion ar att man
motiveras till att ga vidare i kunskapsinhdmtande, menar eleverna. Eleverna menar att de av sjilva
samtalen framforallt |ar sig att ta ett eget ansvar for sina studier, beskriva sin kunskap, organisera sitt
larande, presentera med ett strukturerat upplagg och att vaga tala. Daremot tror varken elever,
larare eller foraldrar att samtalen leder till direkta kunskapsforbattringar pa nationella prov eller
liknande. De beskriver alla istdllet att det snarare ar olika kognitiva och icke-kognitiva formagor som
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starks, exempelvis férmaga till sjdlvbedémning, ansvarstagande och formaga att satta och uppna
rimliga méal. Aven ledningsgrupperna pé b&da skolorna menar att det inte gar att entydigt siga att
elevernas provresultat eller betyg férbattras p.g.a. de elevledda utvecklingssamtalen. Aven om
skolornas resultat pa nationella prov forbattrats marginellt under dren som samtalen pagatt kan
manga andra faktorer ha inverkat. Den formativa bedémningen har troligen ocksa fatt genomslag i
lararledda samtal, menar man. Ddremot pekar ledarna pa att eleverna nu tar ett helt annat ansvar
for sitt eget larande och att de elevledda utvecklingssamtalen leder till att eleven hamnar i autentiska
metakognitiva situationer, dar de sjalva maste reflektera 6ver och vardera sitt ldrande. Det leder
troligen till goda effekter i ett livslangt larandeperspektiv, menar man.

Effekter pad elevernas inflytande

Skolornas ledningsgrupper, foraldrar, larare och elever menar att det skett en tydlig forskjutning av
inflytande till eleverna, ndgot som ocksa bekréftas i elevenkatsvaren. Samtalen ar mer
genomarbetade nu, strukturen ar tydlig och innehallet &r mer genomarbetat an nar lararen ledde
samtalet, eftersom larare och elev nu kommunicerar resultaten flera ganger innan dessa presenteras.
Dessutom laggs fokus pa elevens larande i hogre grad under hela aret. Det finns en skillnad i hur
elever i de olika aldrarna beskriver saval sitt eget inflytande som effekterna av arbetet. De yngre
eleverna skattar sitt eget inflytande 6ver malskrivning och beslut stérre dn de aldre, vars bild av hur
malskrivningen innehaller jamkande och forhandlande moment battre stammer 6verens med hur
lararna beskriver malskrivningsprocessen.

Det ar inte alltid 1att att presentera sina resultat for sin egen fordlder, menar eleverna. Sarskilt nar
man ar yngre vill foraldrarna garna veta mer om ens tillvaro i skolan @an man som elev kanske ar villig
och beredd att avsl6ja. Eleverna dr noga med att papeka att man ocksa 6nskar ha en egen, framfor
allt social, sfar i skolan utanfor féraldrarnas kontroll.

Férdldrarna stdller fragor om vad man gér pa rasten istéllet fér vad man kan. De ger inte upp i frdgandet fast
man kanske inte vill svara. Elev

Det skulle faktiskt vara lite trakigt om Idraren ledde samtalen dven om jag tycker att det dr pinsamt att prata
med féréldern. Man vill ha en del fér sig sjélv och inte berdtta allt. Elev

De aldre eleverna upplever inte att fordldrarna efterfragar information om skoltillvaron pa samma
satt. Daremot papekar de att samtalen skiljer sig vasentligt fran de samtal man vanligtvis har hemma,
dven om skolfragor, eftersom foraldrarna har ar tvungna att lyssna pa det eleven foredrar och eleven
véljer vad den vill framhalla och beratta om. Smastadsskolans ledningsgrupp menar att
hogstadielever och deras foraldrar tidigare har kunnat tycka att det kdnns pinsamt att motas i skolan,
men att det inte tycks galla alls i de elevledda samtalen, dar eleverna istdllet valkomnar besdket av
sina foraldrar.

Samtalens pdverkan pa ovrigt skolarbete

Lararna menar att de paverkas i hog grad av det som sker i samtalen nér de sjalva sedan planerar
kommande lektioner. Eleverna menar ocksa att lararna tar hansyn till det som framkommer i
samtalen nar de planerar sina lektioner, i synnerhet om flera elever har liknande malsattningar.
Annars ar det eleven som har det storsta ansvaret for att se till att arbeta mot malsattningarna, med
viss hjalp fran lararen och eventuellt féraldern, menar eleverna.
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De intervjuade ldararna menar att samtalen ar tidskrdavande, i synnerhet under forberedelseperioden
men larare som arbetat under den period som skolan haft lararledda samtal menar att dessa pa flera
satt var mer tidskravande. Nagra papekar ocksa att de lararledda samtalen ofta hélls i en féljd och att
de ddrmed dranerade lararen pa energi med tveksam kvalitet som resultat.

Ndr sjdlva samtalet dr spar man tid och energi, man var ju helt uttémd férut och skulle ocksa redogéra for saker
som andra ldrare sagt. Skolledare tillika lérare

Det finns dock en samstammighet mellan lararna och ledningsgrupperna om att den formativa
beddmningen tar mer tid men att den ratt genomford ocksa ger bestdende resultat i elevernas
forstaelse och ansvartagande for sitt eget larande.

Andra effekter som framhalls av larare och ledningsgrupper ar att sjalva utvecklingssamtalet tar
langre tid pa grund av att det ar mer ingaende information, att fordldrarnas narvaro ar pafallande
mycket battre, att det kommer fler pappor till samtalen och att det férekommer att dven andra
sldktingar som mormor eller farfar kommer med samt att det &r enklare att ge en franvarande
foralder informationen eftersom eleven kan halla sjdlva informationsdelen av utvecklingssamtalet
hemma, dven om malsattningarna redan ar skrivna.

Samtalets roller

Trots att de yngre eleverna ibland anser att foraldrarna vill ha information om sadant som de inte vill
beratta om ar samtliga elever n6jda med samtalen och skulle inte vilja att lararen ledde det. Det
skulle leda till att de vuxna skulle samtala utan att eleven skulle kunna paverka vad som beslutas,
menar eleverna. De tror ocksa att foraldrarna ar mer benagna att hora vad som sags nar deras barn
framfor det, an om lararen ger informationen.

Eleven som expert pd sitt Idrande

Forberedelsearbetet innebar mycket arbete menar eleverna men anser danda att det ar vart besvaret
eftersom man séatter sig in i vad man kan och hur man kan utveckla sig vidare. De yngre eleverna
tenderar att beskriva forberedelsearbetet som arbetsamt medan de aldre beskriver det som
arbetsamt men mycket givande. Genom forberedelsearbetet utvecklas ocksa den egna
uppfattningen om fortsatt ambitionsniva.

Det klarnar fér mig vad jag vill jobba vidare med och vad som faktiskt dr méjligt att dstadkomma. Jag blir
tvungen att ta stdllning till vilket jobb jag dr beredd att Iéigga ner. Det ér inte IGrarens sak utan min. Elev

Eleverna anser ocksa att foraldrarna ar mer valinformerade om samtalet halls av eleven &n om
lararen ska skota informationen.

Ldrarna kan ju inte allt. De ser ju bara en del, de vet inte vad man kan som man sjélv. Elev

Det skulle ju vara enklare fér mig om Iéraren ledde men risken finns att Iéraren blir mer allmdn i sina omdémen
och kanske ger omdémen pa ens personlighet, hur man dr, eftersom de inte har koll p kunskapen hos alla
elever. Elev

Eleverna anser att de i forberedelsearbetet ocksa har en viktig roll i att informera ldraren om sina
egna kunskaper:



17

Ah det dr ocksad viktigt fér Idraren... de far ju veta vad man kan och sa. [Intervjuaren: SG ni informerar dem?] Ja,
sd de vet. Elev

Aven ledningsgrupper och lidrare menar att det &r stora skillnader mellan de lararledda och de
elevledda samtalen, sarskilt nar det galler inflytande éver bedémning och beskrivning av vad eleven
kan:

Detta dr ett helt annat samtal egentligen. Istdllet for férmedling av information ér det eleven som sjélv
beskriver sin utveckling. De effekter som samtalen far dr att Idraren ser hela elevens situation pd ett annat och
tydligare sdtt. Eleven stdller fragor om sin egen utveckling, utvérderingen blir mer kvalitativ, elevens egen
uppfattning om sin skolsituation blir mycket tydligare. Skolledare

Lararen kan i undantagsfall gripa in i samtalet menar eleverna. Det kan handla om att eleven inte
riktigt forstatt nagot, felbedomt sin egen kunskapsniva eller att foraldern har krav pa information
som eleven har svart att ge, men det kan ocksa handla om att ldraren 6verraskar eleven genom att
visa provresultat eller liknande som inte uppgjorts innan, vilket eleverna ser som negativt. Lararna
bekraftar detta men menar ocksa att om férberedelsearbetet genomforts ordentligt behéver de inte
intervenera i samtalen.

Makten éver det fortsatta Idrandet

Eleverna anser att de har stor makt 6ver samtalet och dess utfall i form av malsattningar, nagot som
ocksa bekréaftas av enkatresultaten. De yngre eleverna ser att lararen delar makt och ansvar men
menar att det i slutdnden ar eleven som bestammer sin egen ambitionsniva i arbetet.

Det dr vi som bestéimmer. Ldraren kan hjélpa. Yngre elev

De aldre eleverna menar, liksom larare och ledningsgrupper, att malskrivandet sker i samrad. Lararen
har makt 6ver betygssattningen men eleven viljer sjdlv malniva utifran lararens stod och feedback.
Lararna menar dock att de kontinuerligt far paminna och levandegéra malen under terminens gang,
s& att eleverna inte glémmer vilka mal de arbetar for att uppna. Aven férildrarna menar att de pa
olika satt forsoker halla malen levande.

Vi brukar sétta upp mdlsdttningarna pa kylskdpet hemma och kryssa ndr ett mal ér uppndtt. DG kan vi fira ‘Du
har klarat det hdr!” Férélder

Ledningsgrupperna, lararna och féraldrarna menar att det skett en positiv maktférskjutning mellan
elev och larare, dven om de patalar att lararen trots allt har sista ordet, i synnerhet nar det géller den
summativa bedémningen:

En stor skillnad dr att tidigare var eleven helt maktlés, man visste inte vad man blev bedémd pa eller varfér.
Eleven fdr alltsa sjdlvvdrdera sig forst och det dr véldigt ovanligt att eleven har en annorlunda bedémning frdn
mig som ldrare. Det dr en skillnad mellan vad nya elever gér, de kan férséka délja mer, men de ldr sig efter
hand att det handlar om deras egen utveckling. De vana eleverna gér aldrig sa. Skolledare tillika Idrare

Fordldrarna, i synnerhet pa Landsbygdsskolan, menar att de som féraldrar ofta far ett stort ansvar for
malskrivandet. Eftersom de menar att lararen inte alltid ar pa plats vid tidpunkten for malskrivande
lamnas foraldern med avgérandet om vad som ska ses som rimliga mal och utmaningar for barnet,
ndgot som de upplever kan vara svart att avgdra. Over lag upplever féraldrarna pa Landsbygdsskolan
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att de satter malen eller tminstone formulerar och férhandlar malen med eleven, en instélining som
delvis avspeglas i elevernas svar pa elevenkaten.

Jamforelser med lararledda utvecklingssamtal
Eleverna uttrycker att de ar mycket néjda med samtalen. Sarskilt beskriver de att det ar vardefullt att
de vuxna lyssnar pa dem och att samtalet blir en stund dar fokus vilar pa dem och vad de kan.

Det dr bra att man kan prata med bdde ldraren och férdldern samtidigt. Man ér ju ensam och fdr tid sjélv. Elev

De tycker ocksa att dialogen om skolan blir battre hemma eftersom foraldrarna blir battre pa att
stalla fragor. Endast fyra av de intervjuade eleverna har erfarenhet av utvecklingssamtal som leds av
lararen. De bekraftar och forstarker att de elevledda utvecklingssamtalen ar mer arbetskravande for
eleven men ocksd mer givande. De menar att de minns de ldrarledda samtalen som ointressanta,
eftersom samtalet fordes mellan larare och forélder och de sjalva inte var sarskilt involverade.
Daremot menar de att de ofta kdnde sig oroliga infér samtalet:

Jag tyckte det var obehagligare innan. DG satt man dér med sina férdldrar och Idraren och visste inte vad hon
skulle séiga. Nu vet man om vad som hdnder och inte hédnder. Nu kédnner jag mig mest férvintansfull, det ska bli
kul att berdtta for fordldern. Men det dr forstds mer jobb. Elev

Ledningsgrupperna pa de bada skolorna menar ocksa att de ser en skillnad i férhallningssatt hos de
elever som kommer nya till skolan och som tidigare inte stott pa elevledda utvecklingssamtal. Dessa
ar betydligt oroligare 6ver vad som ska tas upp infor samtalen och vissa har i bérjan ocksa svart att
forsta det nya systemet. Ledningsgrupperna patalar att ocksa foraldrarollen forandrats i och med de
elevledda samtalen. Féraldrarna upptacker ofta sitt barns kapaciteter genom samtalen, de lyssnar
mer och stéller intresserade fragor. Samtalen om skolarbetet fordandras ocksa 6ver lag, menar de,
foraldrarna ar mer insatta och intresserade an tidigare. Férskjutningen i inflytande innebar andra
roller och andra satt att samarbeta, menar man:

Det blir en helt annan skillnad nér barnet sjdlv sdger “det hdr dr vad jag behéver 6va pd mot ndr Idraren sdger
“ditt barn behéver...”. Det blir inte anklagande utan en fréga om samarbete. Man pratar med barnet, inte éver
huvudet. Skolledare

Det kdnns som om man jobbar mer tillsammans med férdldrarna nu. Ldrare

De allra flesta av de intervjuade foraldrarna har inga erfarenheter av lararledda utvecklingssamtal
med egna barn och det fatal som har sadana erfarenheter menar att dessa varit betydligt mindre
informativa och samre strukturerade an de elevledda. De allra flesta av de intervjuade féréldrarna ar
mycket néjda med de elevledda samtalen och menar att det ar en stor skillnad mot de "kvartssamtal”
som de upplevt nér de sjalva var elever.

Elevledda samtalen dr helt fantastiska jéimfort med nédr man sjélv gick i skolan och man satt av och undrade var
man gjorde ddr eller satt och skdmdes. Att alla barn och férdldrar far vara aktiva. Férdlder

Foraldrarna uttrycker stolthet och gladje 6ver hur barnets kompetens blir tydlig i samtalen, de menar
att barnets relation till det egna ldrandet blir battre genom de elevledda samtalen men ocksa att
relationerna forélder- barn férandras pa ett positivt satt:
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De ldir sig hur de kan féra resonemang. Inte bara en upprékning av vad de kan, det ér nyanserat. Jag blir
imponerad 6ver hur mina barn pratar med mig om sin kunskap. Jag kan bli gratfdrdig. Man har ju sin egen
referens, kvartssamtalen /--/ detta dr jittehdg kvalitet. Fordlder

Man fér ett vildigt stort fértroende for sina barn, man behéver inte tjata och kan lita pa att de vet vad de ska
g6ra. Mitt dldre barn har kommit till gymnasiet dér han kommit till det traditionella systemet. Man kan se hur
hopplésheten infinner sig for att det blir en slags lek dér man pluggar till provet och dér samtalet blir ndgot som
gors for att det ska géras. Fordldern far istdllet en polismansuppgift — ‘gér dina ldxor och Iémna in din uppgift’.
Dialogen mellan barn-skola-férdlder dr annorlunda. Férdlder

Utveckling och utbildning

Foraldrarollen har foréandrats fran att vara mottagare i de lararledda samtalen till att vara delaktig.
Ett fatal foraldrar kan ha svart att anpassa sig i det nya systemet, framfor allt for att de vill att lararen
ska informera, menar saval larare som skolledning. | sddana fall har skolorna ocksa tillmotesgatt
onskemalet. Vissa foraldrar kan ocksa tendera att ta 6ver samtalet, genom att exempelvis ldsa
innantill istallet for att Iata eleven beratta sjalv, menar larare och skolledning. Skolledarna poangterar
att det ocksa kan vara svart for lararen att lita pa och slappa 6ver samtalet till eleverna. Nagra av de
intervjuade foradldrarna poangterar & sin sida att det ar viktigt for fordldern att ha en positiv kontakt
med lararna, i synnerhet om barnet har problem, annars kan alla méten med skolans vuxna tendera
att ha negativt fokus pa problem. | sadana fall kan det beh6vas andra méten dn de elevledda, menar
en foralder. Det ar viktigt att utbilda féraldrarna och att gora det aterkommande varje ar, menar
ledningsgrupper, larare och féraldrar, annars kan det vara svart att forsta att samtalets syfte inte
enbart ar information.

Jag vet att det var en férdlder som sa ‘Vad ska det héir vara bra fér, vi pratar jdmt om allt’ men efter samtalet
sa fordldern “det hdr har vi aldrig pratat om!’. Jag tror det handlar om att eleven leder samtalet och inte
férdlderns fragor. Det beror pG att man fokuserar Idrande snarare én vad som gjorts och inte gjorts. Ldrare

Aven lararlagen behéver fortldpande utbildas, menar ledningsgrupperna, och systemen maste
standigt utvecklas och forfinas gemensamt for att vara funktionella. | Landsbygdsskolan har man haft
system for att introducera nyanstéllda larare i systemet. P4 Smastadsskolan har man inte pa samma
satt behovt introduktion tidigare, dels har arbetskaren varit relativt intakt, dels har man arbetat med
delmoment som exempelvis spraklig formulering. Det framgar under intervjuerna pa bada skolorna
att lararna tolkar och anvander de olika momenten i elevledda utvecklingssamtal olika. Frihetsgraden
tycks vara nagot storre i Landsbygdsskolan men ingen av skolorna har en gemensam plan hur de olika
momenten ska genomforas for att fa basta effekt i olika aldrar.

Eleverna i Smastadsskolans arskurs 9 som haft elevledda utvecklingssamtal i atskilliga ar menar att
vissa strukturer skulle vinna pa att tydliggéras mer, det skulle exempelvis behovas tydligare direktiv
for vilka typer av arbeten som ska valjas ut till den portfélj som visas for fordldrarna och specificerade
fragor till fordldrarna i utvarderingen istéllet for som idag ett blankt papper dar foraldern forvantas
skriva.

Larare, elever, skolledning och foraldrar ar 6verlag néjda med de elevledda utvecklingssamtalen men
pekar ocksa relativt samstammigt pa nagra utvecklingsomraden: gemensamma strukturer med
progression Over arskurserna, vikten av fordldrautbildning och utbildning av nya larare ar nagra
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sadana omraden. Det framkommer under bada skolornas lararintervjuer att intervjusamtalet blir en
stund av erfarenhetsutbyte, dar idéer prévas och konkreta satt att I6sa problem diskuteras. |
intervjuerna uppticker de deltagande lirarna att de gér mer olika dn de trott innan intervjun. Aven
deltagande foraldrar upptacker att de har olika synsatt och behov genom samtalen i intervjun.

Analys och diskussion

Livslangt ansvarstagande for den egna utvecklingen

De elevledda utvecklingssamtalen uppfyller enligt respondenterna skollagens (2010:800) krav pa att
vara information till elev och foéralder. Samtalet fungerar ocksa som planeringsunderlag fér skola och
larare sdsom avses i styrdokumenten, men undersdkningen visar att nar utvecklingssamtalen blir
elevledda kommer de ocksa att fungera som ett viktigt planeringsunderlag fér eleven, en effekt som
inte uppnas i de lararledda samtalen (Hofvendahl, 2006). De elevledda utvecklingssamtalen erbjuder
en genomtankt pedagogisk kontext (Vygotskij, 1978), dar eleven, genom att sjalv och i dialog
bearbeta sin kunskapsniva och sina malsattningar (Dysthe, 1996; Linell, 1998; Siljo, 2000), kommer
att ta ett stort ansvar for det fortsatta genomforandet (jfr. Pihlgren, 2006, 2011a), Eleverna beskriver
ocksa att forberedelsearbetet hjalper dem att gora strategiska val i sitt Iarande (jfr. Brolin Juhlin m fl,
2012; Strale, 2012). Pa sa satt kommer ocksa det pedagogiska uppdraget i styrdokumenten att
uppfyllas och de elevledda utvecklingssamtalen kommer att fungera som ett medel foér larande, med
stark paverkan pa kognitiva och icke-kognitiva formagor (jfr. Skolverket, 2013; Svanelid, 2011), framst
elevens ansvartagande och forstaelse av strategier for egenutveckling i ett livslangt perspektiv (jfr.
Black & Wiliam, 1998; Sadler, 1989) men ocksa analysformaga, kommunikativ formaga, metakognitiv
formaga, férmaga att hantera information, begreppslig formaga, sjalvuppfattning, formaga till
sjalvvardering samt kommunikativ och social formaga. Den starka effekten pa elevens larande sker i
det elevledda samtalet trots att antalet malsattningar ar relativt manga, i motsats till vad Hirsh
(2012) menar ar fallet vid lararledd information. | de férandringar av arbetsmomenten som gjorts i
vissa klasser pa Smastadsskolan har dock informationsuppdraget kommit att ta verhanden 6ver
framfor allt det pedagogiska vardet av samtalen, nagot som lararna ar medvetna om och 6nskar
forandra.

Ett riskmoment i de elevledda utvecklingssamtalen skulle kunna vara att den information som eleven
lamnar ar felaktig eller mindre komplett dn den information som lararen ger i ett lararlett samtal, att
s.k. alignment, samstammighet, saknas mellan elevens verkliga resultat, den information som
formedlas av eleven, malsattningarna och kursplanens krav (Hofvendahl i Lundahl m.fl, 2010). Det ar
saledes viktigt att lararen i forberedelsearbetet ser till att eleven forstatt sin egen kunskapsniva och
den framatsyftande planen (Hattie & Timberley, 2007; Hawe, Dixon & Watson, 2008; Pihlgren, 2013;
Skolverket, 2011). Overraskande nog tycks de elevledda samtalen leda till férbattrad kvalitet pa
informationen till féraldrarna, den blir tydligare, mer utforlig och noggrannare analyserad an nar
lararen ensam stod for informationsoéverféringen. De elevledda samtalen ar, till skillnad fran vad som
visat sig i lararledda samtal (Hofvendahl, 2006; Granath, 2008) inte heller fokuserade pa elevens
brister eller enstaka provresultat eller liknande (Skolverket, 2009) utan pa elevens kommande
utveckling, vilket torde forklara varfor samtalen har en stark effekt pa elevernas ansvarstagande 6ver
det egna larandet (Lindh-Munther & Lindh, 2005; Tholander & Norrby, 2008).
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De elevledda utvecklingssamtalen leder till att eleven forstar, kan beskriva, planera och ta strategiska
beslut om sin egen utveckling. De uppfyller styrdokumentens krav och leder ocksa till forbattrade
informativa och pedagogiska kvaliteter jamfort med de lararledda samtalen (jfr. Skolverket, 2009).

Samtalen forskjuter makt och inflytande

Arbetet med de elevledda utvecklingssamtalen forskjuter makten i klassrummet (jfr. Moreau, 2008;
Pihlgren, 2011b). Elevens talutrymme 6kar jamfort med lararledda samtal och elevens paverkan pa
undervisningen 6kar ocksa under resten av aret (jfr. Aspan, 2009; Danell, 2006; Persson, 2010). Varje
elev blir ett aktivt subjekt i beskrivandet av den egna kunskapsnivan (jfr. Hofvendahl i Lundahl m.fl,
2010; Tholander & Norrby, 2008) och i beslut som ror den fortsatta utvecklingen, till skillnad fran det
passiva objekt, som eleven i de lararledda samtalen tycks reduceras till (Hofvendahl, 2006; Korp,
2003). Eleverna blir battre pa att stalla kvalitativa krav pa undervisning och larare. Elevernas starka
upplevelse av sin egen betydelse for att arbetet ska kunna genomféras med god kvalitet leder
troligen till att eleverna tar det stora ansvar for sitt eget larande som respondenterna beskriver.
Tidigare forskning visar att en sadan upplevelse ocksa leder till goda larandeeffekter i ett langre
perspektiv (Hattie & Timberley, 2007; Hattie, 2009), dven om inga forbattringar av skolornas resultat
i nationella prov eller betyg kan beldggas. Hirsh (2012) pekar pa att larandet paverkas om bland
annat antalet malsattningar inte ar fler an fyra. | de undersokta elevledda samtalen satts flera mal,
vilket kan innebéra att effekten blir mer langsiktig och svarare att direkt peka pa.

De elevledda samtalen ger ocksa eleven en delvis ny relation gentemot sin foralder. Féraldern ar
aktiv i samtalen, men inte som ansvarig uppfostrare utan som nyfiken mottagare och samtalspartner.
Eleverna visar féraldrarna kompetenser som de tidigare inte fatt tillfille att visa. Aven relationen
mellan foralder och larare forandras nar samtalen ar elevledda. Gradvis 6kar foraldrarnas forstaelse
for och kunskap om larande, malsattningar och styrdokument och larare och forélder upplever sig i
hogre grad som samarbetspartners an tidigare. De lararledda samtalen uppnar inga av dessa effekter
utan tycks snarare leda till att eleven frantas makt och inflytande 6ver saval sitt larande som
beskrivandet av sin person (Granath, 2008; Korp, 2003; Marell-Olsson, 2012).

Lararens maste forsta de bakomliggande teoretiska idéerna

Det framgar av resultatet att lararen maste forsta de bakomliggande didaktiska idéer som ligger till
grund for utformandet av momenten i det elevledda samtalet, annars riskerar vardefulla
larandeeffekter att utebli, ndgot som blir tydligt vid Smastadsskolans forandrade arbetsgang. Lararna
tycks vid forandringen ha fallit tillbaka i tidigare traditionella handlingsmonster och tagit 6ver
samtalen, snarare an att reflektera 6ver hur olika nya moment ska konstrueras for att na de goda
effekter som uppnatts tidigare. Larare och skolledare menar att tidigare centrala kraven pa utforlig
dokumentation har gjort det svarare att genomféra samtalen som elevledda. Till viss del tycks
atminstone vissa larare ha hamnat i ett 6verbetonande av dokumentationen, som Hofvendahl (2010)
visat sker i ldrarledda samtal. Aven om lirare och elever tydligt podngterar dialogen som det
viktigaste menar fordldrarna att i synnerhet foraldrar eller yngre elever kan hamna i att lasa upp
lararens omddmen utantill.

Det tycks pa flera satt vara en fordel att, sdasom Smastadsskolan gor, lata elev och forélder fa
mojlighet att ga igenom allt textmaterial vid ett separat tillfalle innan malskrivningen. Dels ger det
foraldern tid att satta sig in i dokumentationen och pa ett battre satt delta som en aktiv tredje part i
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malskrivning och senare i efterarbetet, dels blir yngre elever mindre trotta vid tillfallet for
malskrivningen om resultatgenomgangen separeras fran malskrivning och visande av arbeten.
Resultatet vacker dock fragan om lararna ibland fastnar i etablerade, traditionella rutiner snarare dn
att kritiskt reflektera 6ver vilken organisation som kravs for att uppna ett pedagogiskt hégkvalitativt
resultat. Flera av lararna menar att utvecklingssamtalen utgoér en tidskravande period, dven om
erfarna larare menar att de lararledda samtalen var annu mer tidskravande. Inget hindrar dock att
utvecklingssamtalen forlaggs over hela aret, snarare an under en begransad tidsperiod, i synnerhet
for de larare dar formativ bedomning genomfors kontinuerligt under hela aret sa att elev och larare
hela tiden ar medvetna om och bokfor elevens kunskapsutveckling. De férandrade momenten pa
Smastadsskolan skulle ocksa kunna genomféras med hogre grad av elevaktivitet. Exempelvis kunde
elevens och forédlderns genomgang av resultaten hemma regleras med dagordning och en séarskild
uppgift, exempelvis att forbereda och registrera i ndtverkets chatt ett forslag pa évergripande mal.
Pa sa satt skulle forberedelsen hemma troligen upplevas som meningsfull och viktig av féralder och
elev. Istéllet for att kalla foraldrarna till samtalsstunden med lararen, vilket ger intryck av att motet
med lararen ar den enda viktiga delen, skulle moétet kunna inledas vid en viss tidpunkt med att eleven
visar foraldern prov pa egen utveckling och arbete. Forst darefter skulle lararen kunna ansluta for att
elev, foralder och larare tillsammans ska besluta om de framatsyftande malen.

De tre forhallningssatt till IUP som Hirch (2012) fann hos undersokta larare i lararledda samtal kan
delvis sparas dven hos de larare som arbetar med IUP i elevledda utvecklingssamtal. Inga av de
undersokta lararna ser IUP eller utvecklingssamtalen som enbart information om elevens niva och
eventuella brister. En grupp tycks anse att samtalens funktion ar information, dven om de ocksa kan
se pedagogiska vinster. De lagger ner tid pa korrekt kursplanelikt sprak och kan anse arbetet med
utvecklingssamtalen som tidsédande. Det stora flertalet larare tycks se det formativa arbetet med
IUP och utvecklingssamtal som den kdrna, runt vilken undervisningen organiseras och utvarderas
eller atminstone borde gora. Smastadsskolans lararkar tycks i stort sett helt omfatta ldrare med
denna instéllning. Lararen behover ha en vilja att sjalv utveckla sin egen praktik (jfr. Hirsh, 2012).
Elevernas upplevelse av skillnader mellan de olika ldrarnas arbetssatt, framfor allt pa
Landsbygdsskolan (jfr. Giota, 2012; Skolverket, 2010) kan formodligen férklaras med ldrarnas
skiftande satt att hantera formativ bedomning och malinformation och ifall den enskilde lararen
upplever att formativ bedémning bidrar till [arandet. Férberedelserna for de elevledda
utvecklingssamtalen sker pa lektionstid. Lararen maste saledes uppfatta arbetet som viktigt, annars
finns en risk att sjalvvarderingen och uppfoljningen uppfattas som annu en tidskravande palaga,
nagot som tar tid fran skolarbetet.

En forklaring till skillnaden kan vara att Smastadsskolan utvecklat sin praktik under dubbelt sa lang tid
som Landsbygdsskolan — att lararna utvecklas och lar genom sin praktik 6ver tid. Det antyder att de
elevledda utvecklingssamtalen fordandrar lararens vardagsarbete till att bli mer formativt, om
metoden anvands under flera ar.

Utvecklingssamtal med IUP har som huvudsakligt syfte att starka larandet genom att informera om,
planera och kommunicera elevens nuldge och framtid (Skolverket, 2009). Resultatet visar att viktiga
faktorer for att utvecklingssamtalen ska fylla en sadan funktion ar att lararen férstar hur uppfoljning
anvands formativt (jfr. Jonsson, 2011; Bek, 2012), hur komplex kunskap och kompetens kan
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synliggdras genom tydliga uppféljningssystem som exempelvis matriser (jfr. Hortlund m.fl, 2005;
Jonsson & Svingby, 2007; Koérling, 2010; Wiggins, 1998), hur eleven ska hjalpas att utveckla en
sjalvvarderingskompetens (Boistrup- Bjérklund i Lindstrém m.fl, 2011; Hawe, Dixon & Watson, 2008)
och hur larande samtal organiseras (Pihlgren, 2013b). Annars riskerar eleverna att géra bedomningar
av sina kunskapsnivaer pa andra, mindre tillforlitliga och anvandbara satt visar resultatet (jfr.
Boistrup- Bjorklund i Lindstrom m.fl, 2011; Giota, 2006; Ritchhart, 2002). Ldrarna pa de bada skolorna
gor kunskapsbeddmningar, snarare an karaktarsomdémen, bedémning av egenskaper eller elevens
intresse for skolarbetet, nagot som skiljer sig fran de bedéomningar som gors i IUP vid lararledda
samtal (Andersson, 2010; Eggen i Lundahl m.fl, 2010; Elfstrém, 2005; Pihlgren, 2011a; Vallberg Roth
& Mansson, 2008).

Lararens forstaelse av varfor det elevledda utvecklingssamtalets olika moment genomfors paverkar
saledes samtalets utformning och darmed dess effekt pa elevens larande. Det pekar bl.a. pa vikten av
att kontinuerligt utbilda lararkaren, dven i bakomliggande pedagogiska teorier (jfr. Lindstrom, 2002;
Pihlgren, 2006).

Struktur och dokumentation dr viktiga forutsattningar

Till skillnad fran de lararledda samtalen, dar lararens dokumentation inte alltid hanger samman med
utvecklingsmal eller med undervisningen (Giota, 2012; Skolverket, 2010), har de elevledda samtalen
inneburit att lararna kunnat sammanfora de olika dokumenten med alignment. Eleverna menar att
en informativ och begriplig dokumentation ar mycket viktig for att de ska forsta sin egen niva och
kunna satta realistiska malsattningar. Resultatet visar att de allra flesta elever dr mycket vél insatta i
vad de kan och hur de ska ga vidare i utveckling. Detta géller i synnerhet for de elever vars larare
arbetar med formativ bedémning fortlopande under aret, ndgot som Skolverket (2009) ocksa
papekar. Foréldrarna papekar att texterna i dokumentationen blivit alltmer komplicerade och
svarforstaeliga (jfr. Prunty, 2011), men saval féraldrar som elever menar ocksa att utebliven eller
opersonlig dokumentation gor arbetet mer eller mindre meningslost. Elever och féraldrar beskriver
alltsd dokumentationen och dess varde delvis olika. Resultatet visar att det finns skillnader mellan
mangden information som yngre respektive aldre elever klarar av att hantera utan att samtalen
forlorar sin larandeeffekt. De intervjuade féraldrarna har barn i arskurs F-9 medan de intervjuade
eleverna som yngst gar i arskurs 4. De yngre barnens upplevelser saknas alltsa i resultatet, férutom
genom foraldrarnas beskrivningar, vilket kan vara en anledning till skillnaden mellan elevernas och
foraldrarnas beskrivning.

Larare, foraldrar och elever framhaller pa olika satt att samtalsstrukturerna och forberedelsearbetet
ser olika ut for olika klasser, men detta tycks inte bero pa en genomtankt gemensam
utvecklingstanke i skolorna. Férberedelsearbetet med de yngre eleverna innebér att lararen behoéver
lagga storre fokus vid hur sjdlva arbetet ska genomforas. De yngre eleverna kan heller inte ta till sig
alltfor mycket formativ information. De aldre eleverna skulle i vissa fall behéva utmanas i stérre
utstrackning genom att kraven pa presentationen, exempelvis av portféljen, dkar. De dldre behover
ocksa fa en utforligare personlig formativ information an de yngre. Skolorna skulle troligen kunna
forbattra resultaten av de elevledda samtalen ytterligare om lararna kom éverens om en
utvecklingsgang 6ver skolaren dar samtalets struktur tar hansyn till elevens utveckling och formaga i
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olika aldrar samt erbjuder utmaningar, sa att elevernas ansvar och uppgifternas svarighetsgrad ocksa
Okar med stigande alder.

Sammanfattningsvis kan konstateras att formativ och begriplig dokumentationen har en
grundlaggande betydelse for att eleven ska kunna ta det efterstravade ansvaret for sin utveckling.

Foraldrarnas roll

| elevledda samtal kommer malsattningarna framst att riktas in pa arbete som skolan ansvarar for, till
skillnad fran i de ldrarledda samtalen, dar hemmet och eleven blir barare av vad som ska forandras
(Giota, 2012; Skolverket, 2010). De flesta foraldrar har sjalva deltagit i andra typer av kvarts— och
utvecklingssamtal och har forvantningar pa att méta lararen som aktiv ledare i samtalet (jfr.
Hofvendahl, 2006). Foraldrarnas oro 6ver att den skriftliga informationen ar svarforstaelig bor ocksa
tolkas mot bakgrund av deras upplevelse av att de har ett viktigt ansvar i utvecklingssamtalet.
Foraldrarna tycks hysa en oro 6ver att de inte ska ha forstatt sin uppgift ratt, ndgot som tar sig
uttryck i att de saknar lararen under samtalen eller att de inte ser att lararen gor en insats i
forberedelsearbetet. Bdda skolorna genomfor dock information till nya foraldrar.

Lararna ar medvetna om att foraldrarna ibland har svart att forsta varfér samtalen genomférs som
elevledda men lararna verkar i intervjuerna inte se det som sin uppgift att utbilda féraldrarna.
Strategin tycks snarare vara att |ata foraldern delta i samtalen for att férdldern pa egen hand ska
forsta vardet. Bevekelsegrunderna till en sadan strategi ar svara att utréna fran intervjuerna men de
kan vara flera — dels kan lararna av respekt for foraldrarna inte vilja upptrada som undervisare, dels
kan de anse att foraldrautbildning inte ingar i deras uppdrag, dels kan de kanna sig alltfor osékra i
sina egna teoretiska pedagogiska grundkunskaper for att kdnna sig formogna att utbilda andra vuxna.

Resultatet visar pa vikten av att introducera de nya utvecklingssamtalen fér vardnadshavarna men
ocksa att fordldrainformationen behover vara dterkommande for att géra det mojligt for foraldrarna
att 6ver aren forsta samtalens varde, funktion och sin egen roll i samtalet.

Ett europeiskt perspektiv

Aven i dvriga europeiska ldnder bjuds férdldern in fér att moéta lararen och f& information om elevens
resultat. | de allra flesta fall sammanstalls och ges informationen till féraldrarna av lararen (Hirsh,
2012; Tennant, 2007) och undersdkningar visar att lararen ofta hamnar i mekaniska férenklingar och
beddmningar (Gross, 2000; SENCo-Foum, 2001). De elevledda samtalen utvecklar elevens egen
forstaelse for larande, mojlighet att planera och styra sitt eget larande, vilket de lararledda samtalen
inte gor. Foraldrar och elever menar att de blir betydligt mer valinformerade an nar lararen
informerar. Dessutom fostras eleverna till individer som tar ansvar for sin egenutveckling.

| ett allmant samhallsperspektiv och ett europeiskt perspektiv kan metoden for de elevledda
utvecklingssamtalen erbjuda méjligheter att vidareutveckla férdldra- och elevinformation samt
skolornas pedagogik.
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BILAGA 1. Resultat av elevenkit!

1. Hur viktigt ar det elevledda utvecklingssamtalet for att du ska veta vad du kan och
hur du ska ga vidare for att lara dig mer?

Mycket viktigt
Ganska viktigt
Inte sa viktigt

Inte alls viktigt

Oooono
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a0 | | Viktigt
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2. Om lararen skulle leda utvecklingssamtalet istallet for dig, hur skulle informationen bli?

O Informationen till mig och min féralder skulle bli battre

O Informationen till foraldern skulle bli battre men informationen till mig skulle bli
samre

O Informationen till mig skulle bli battre men informationen till féraldern skulle bli
samre

O Informationen till mig och till foraldern skulle bli samre

O Det skulle inte bli nagon skillnad

35
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. ]
o T T T T 1
Info till Info till fordlder Info till mig Info till Ingen skillnad
mig+foralder battre battre mig+fordlder
battre samre

! Svar pa fragorna 1, 2, 4 och 5 kan betraktas som signifikanta (5%). Fér fraga 4 ir skillnaderna i svaren ”jag”,

]

"jag+lararen”, "jag+féraldern” inom och mellan skolorna och ”Jag+lararen+féraldern” inom skolan.
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3. Vem idet elevledda utvecklingssamtalet bestammer vilka mal du ska ha?

O Jag bestammer malen sjalv

O Lararen bestammer malen sjalv

O Min foralder bestimmer malen sjalv

O Jag och lararen bestammer malen tillsammans

O Jag och min fordlder bestammer malen tillsammans

O Foraldern och lararen bestammer malen tillsammans

O Jag, min foralder och lararen bestammer malen tillsammans
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4. |elevledda samtal ska eleverna ta ett stort ansvar for att presentera sina kunskaper for sina
foraldrar. Valj det svarsalternativ som du tycker stammer bast.

O Att leda utvecklingssamtalet har hjalpt mig att ta ansvar fér mitt skolarbete

O Jag kunde ta ansvar innan men jag har anda haft nytta av samtalen

O Jag kunde ta ansvar innan och jag har inte haft nytta av samtalen

O Att leda utvecklingssamtalen har inte hjalpt mig att ta ansvar for mitt skolarbete
87% anger att de fatt hjalp av samtalen, 10 % att de inte haft nytta av samtalen.

5. Lararen ska innan det elevledda utvecklingssamtalet ge dig information om vad du kan. Vilj
det svarsalternativ som du tycker stammer bast.

O De allraflesta larare ger mig bra information
[0 Nagra larare ger mig bra information, andra ger mig inte sa bra information
O De allraflesta larare ger mig inte sa bra information

m De flesta ger inte bra
information

m Nagra ger bra information

m De flesta ger bra information




